Отдел образования администрации

Большемурашкинского района
Курлаковская средняя общеобразовательная школа

Дидактический портфель

участника семинара

для учителей начальных классов

«Об опыте работы по программе 

развивающего обучения»

( система Д.Б.Эльконина – В.В.Давыдова)

20 ноября 2002 года

План проведения семинара для РМО учителей начальных классов.

1. Сбор участников                     10-00

2. Вступительное слово директора школы Морозовой Л.Ю.

3. Выступление на тему: «Особенности работы по программе развивающего обучения» (Система Д.Б.Эльконина – В.В.Давыдова) учитель начальных классов Сысина Муза Петровна
4. Открытый урок по теме «Позиционное чередование согласных звуков»        2 кл., учитель Сысина Муза Петровна.

5. Экспертиза урока.

6. Перерыв на обед.

7. Педагогические видеотехнологии. Аспектный анализ видеозаписи урока по теме «Части речи» 3 кл.,учитель Сысина М.П.

8. Круглый стол.

Визитная карточка урока.

Школа: Курлаковская, Большемурашкинского района.

Класс: 2

Предмет: Русский язык.

Учитель: Сысина Муза Петровна.

Стаж работы: 20 лет ( в том числе по программе развивающего обучения (система Д.Б.Эльконина-В.В.Давыдова) – 6 лет)

Тема:

 «Позиционное чередование согласных звуков».

Тип урока: Мixt-урок.

Учебная задача: «Систематизация представлений учащихся о позиционном чередовании звуков» 

Цели:

а)образовательная: учащиеся узнают о сильной позиции согласных звуков перед |в| |в,|

б) развивающая: учащиеся отрабатывают способы определения сильных и слабых позиций звуков.

в) воспитательная: учащиеся понимают, что знания о позиционном чередовании звуков влияют на грамотность письма. 

Особенности работы по программе развивающего обучения (система Д.Б.Эльконина – В.В.Давыдова)

Обеспечение условий для становления ребенка, как субъекта учебной деятельности, заинтересованного в самоизменении – основная задача развивающего обучения. Участвовать в учебном процессе в качестве его субъекта ребенок может лишь в том случае, если он способен самостоятельно находить способы решения возникающих перед ним задач.

Именно система научных понятий определяет содержание развивающего обучения. Если в традиционном обучении, учитель объясняет, и усвоение заданного способа действия требует от учеников максимально точного выполнения указаний учителя, т.е. учебная активность репродуктивного характера.

Учитель, приступающий к работе по программе развивающего обучения, должен хорошо усвоить, как содержание учебного материала, так и логику его развертывания.

Для того, чтобы обучение стало развивающим, учителю следует добиваться реального усвоения учениками намеченных системой понятий.

Овладеть понятием, определяющим принцип построения действий с объектом таким путем, как в традиционном обучении невозможно.

Иными словами, овладение принципом действия и лежащим в основе этого принципа понятием предполагает, что в процессе обучения учащиеся воспроизведут хотя бы в основных моментах и в упрощенной форме ход и результаты соответствующего научного исследования.

В рамках такого «квазиисследования» (В.В.Давыдов) ребенок и становится субъектом учения.

Организация учебной деятельности учащихся – основная и наиболее сложная задача, с которой сталкивается учитель, осуществляющий развивающее обучение. Более того, попытки «внедрить» развивающее обучение, игнорируя задачу организации учебной деятельности, могут привести к весьма нежелательным результатам, поскольку обеспечить качественное усвоение младшими школьниками достаточно сложной системы научных понятий, опираясь на учебную активность репродуктивного типа, заведомо невозможно.

При решении этой сложной задачи учитель в очень малой степени может опираться на привычную для него педагогическую технологию.

В самом деле, многочисленные и разнообразные варианты иллюстративно-объяснительного метода обучения, рассчитанные на  усвоение частных способов решения типовых задач, оказываются непригодными для усвоения общих принципов их решения и должны быть заменены методами организации учебного исследования. Любое исследование(в том числе учебное) по своей природе коллективно. Оно предполагает критическое сопоставление разных позиций, методов, результатов. Это ставит учителя перед необходимостью искать формы и методы организации групповой, коллективно-распределенной деятельности учащихся, которая может осуществляться, по крайней мере на начальных этапах обучения, только в форме развернутого коллективного учебного диалога.

Учителю предстоит организовать деятельность детей, направленную на поиск способа решения возникающей перед ними задачи.

Постановка учебной задачи, ее совместное с учащимися решение, организация оценки найденного способа действия – таковы три составляющие того метода, который адекватен целям и содержанию развивающего обучения.

Ведь, в конце концов, смысл любого обучения состоит в передаче учащимся определенных элементов исторического опыта человечества. А опыт этот зафиксирован как раз в способах действия, в способах решения тех или иных задач. Соглашаясь с этим, нельзя забывать и о другом. Все способы действия, которым мы обучаем учеников в школе, не являются случайными. Они опираются на более общие принципы построения действий в той или иной области человеческой деятельности. Понимание этих принципов, зафиксированных в соответствующих научных понятиях, открывает людям возможность находить эффективные способы решения возникающих перед ними принципиально новых задач, выходит за предел наличного опыта, т.е. быть субъектом в полном и точном смысле этого слова.

Традиционная педагогика, опирающаяся на известный дидактический принцип «от частного к общему, от конкретного к абстрактному» категорически отрицает эту возможность. Принципиально иной ответ на этот вопрос дают авторы концепции развивающего обучения. Они не только теоретически обосновали, но и практически демонстрировали возможность расширения общих принципов построения тех или иных действий на самых начальных этапах обучения.
Так, например, столкнувшись с задачей проверки безударных гласных, можно проанализировать условия этой задачи таким образом, чтобы ребенок уяснил для себя общий принцип, определяющий способы проверки орфограмм, связанных с обозначением звуков в слабых позициях. Если это удалось сделать, то можно ожидать, что ребенок, столкнувшийся с сомнительной согласной, не будет беспомощно ожидать от учителя указаний о соответствующем способе действия, а попытается сконструировать его самостоятельно. Но это и означает, что он выступает в процессе обучения не как ученик, более или менее добросовестно и осознанно выполняющий указания учителя, а как активный субъект учения.

Конечно, это произойдет только в том случае, если ученик действительно осознал общий принцип, по которому решаются орфографические задачи данного класса. А для этого ему необходимо понять, что звуковой состав слова не является постоянным, что звуки чередуются друг с другом в зависимости от того, в какой позиции они оказываются, что по своим свойствам позиция звука в слове может быть сильной и слабой; что буквой в русском языке обозначается не изолированный звук, а ряд позиционно чередующихся звуков(фонема); что выбор букв для обозначения этого ряда определяется тем, каким звуком он представлен в сильной позиции. Иными словами, понимание общего принципа орфограмм данного класса предполагает выяснения содержания целой системы научных (лингвистических) понятий, определяющих фонемный принцип русского языка. Именно эта система понятий, а не правила правописания безударных гласных, сомнительных согласных и т.п., составляют содержание обучения, в рамках которого ученик получает возможность реализовать себя как субъект учения.

Ребенок, столкнувшись с сомнительным согласным, обнаружит, что согласные звуки образуют такие же ряды позиционно чередующихся звуков, как и гласные, что у них есть сильные и слабые позиции; что ряд позиционно чередующихся согласных, тоже обозначается буквой, соответствующей звуку в сильной позиции; что, следовательно, для проверки орфограммы слабой позиции, нужно определить, какой звук соответствует ей в сильной позиции. Иными словами, принцип построения орфографического действия приобретает для ребенка смысл и может быть усвоен им только в результате поиска способа решения новой задачи того же класса.

Нетрудно заметить, что, осуществляя этот поиск, ребенок в основных чертах воспроизводит те действия, которые осуществляет ученый в процессе исследования.

Конечно, это не научное исследование в точном смысле этого слова, а его своеобразная, значительно упрощенная учебная модель. Но именно такая поисковая активность обеспечивает возможность усвоения той системы научных понятий, приобретающей характер «квазиисследовательской»(В.В.Давыдов) учебной деятельности.

Итак, основная задача развивающего обучения – развитие учащихся и тем самым создание предпосылки для формирования у них теоретического мышления.

Как научить грамотно писать – эта проблема всегда волновала учителей и ученых. Вероятно, недостаточная грамотность является следствием несовершенства методов обучения и учебных пособий. Так учебники русского языка для начальной школы (авторы М.Л.Закожурникова, Н.С.Рождественский, Р.Д.Костенко) учат правописанию чаще всего на текстах с пропущенными буквами и путем «раскрывания» скобок. Прием неплох сам по себе. Но когда такая форма работы преследует ученика на каждой странице учебника, она становится механической, потому что орфограммы как таковые здесь уже определены и первое действие орфографической задачи за ученика уже выполнена.

Следовательно, в обучении русскому языку пропускается начальный этап, на котором ученики искали бы самостоятельно и выделяли орфограммы в момент письма.

Однако существенные шаги в этом направлении были сделаны в методике Д.Б.Эльконина – В.В.Давыдова. ими разработана и проверена система обучения, основанная на фонемной теории русского языка. В этой системе чрезвычайно важным является формирование умения видеть орфограмму.

Конкретные приемы обучения может использовать любой учитель, работающий по традиционной системе и системе Л.В.Занкова. Предлагаемая на уроке методика позволяет уже с первых шагов обучения грамоте формировать умения обнаруживать и выделять не частную орфограмму, а сразу несколько орфограмм...

Письмо приобретает характер орфографического действия и создает необходимые условия для формирования учебной деятельности в процессе обучения орфографии.

Понимание того, что в основе русского письма лежит фонематический принцип, а он предполагает основательное знакомство с позиционным чередованием звуков в корне слова – приводит к основному закону письма – письмо по сильной позиции.

Осознание закона письма позволяет выделить два важнейших класса: орфограммы слабой и сильной позиции, а также наметить способы постановки орфографической задачи(выделение звуков в слабой позиции) и ее решение.

Учащиеся выделяют практически все орфограммы в процессе письма, применяя специальное моделирование, при котором звуки в слабой позиции обозначаются не буквами, а прочерком (письмо с «дырками»)

Открытый урок показывает, как учащиеся решают эту орфографическую задачу.

Эмоциональное благополучие, умение учиться, навыки сотрудничества – приоритет-ные ценности развивающего обучения.

Не дети должны быть подготовлены к школе, а школа должна быть готова учить, развивать и любить самых разных детей, принимать и понимать их такими, какие они есть и помогать их личностному росту.

Правила одной школы: «Я учитель. Я знаю, как надо. Делай как я, и ты будешь отличником!»

Правила другой школы: «Я ещё не знаю, как нам построить отличную общую жизнь. Но я знаю, что сообща мы сможем это сделать. Давайте договоримся, как нам жить вместе.»

Вы готовы договориться с Вашими учениками, давать им возможность выбора? Если вы готовы, то наш опыт общения с детьми может оказаться Вам полезным.

В классе развивающего обучения общение свободное, учитель на уроке равноправный партнер, дети учатся сотрудничать. Они знают: «Слушать надо любого говорящего и своего товарища, а не только учителя.

Строительство «коммуникативных каналов» - это первое, с чего надо начинать работу с детской группой.

Общаясь на уроке с равнодостойным, у ребенка появляется самоуважение, чувство собственного достоинства.

Программа развивающего обучения направлена на поддержку и углубление тех чудесных качеств дошкольника, на которых базируется умение учиться.

Что должно быть сделано, чтобы ситуативное любопытство переросло в устойчивые познавательные интересы, чтобы культура спора оттачивалась на каждом уроке, чтобы детские вопросы и догадки, опережая учительские планы, заглядывали в завтрашний урок. Чтобы дети сами ставили проблему завтрашнего урока, побуждая учителя сообщать новую информацию.

Основные принципы такого обучения заложены в программе, разработанной психологами и педагогами под руководством Д.Б.Эльконина, В.В.Давыдова и получающая сейчас все большее распространение в нашей стране.

Протокол экспертизы урока.
Учитель ____________

Предмет ____________

Эксперты ___________

Вид и цель экспертизы ________________________________________

	Этапы учебного занятия
	Критерии оценки эффективности учебного занятия.
	Оценка уровня отработанности результатов.   

	1. Мотивационно –ориентировочный.
	1.1.Создание ситуации успеха:

· наличие данной ситуации;

· форма представленности;

· средства реализации;

1.2 Организация коллективно – распределённой деятельности.

· способность вести дискуссию на разных уровнях;

· умение аргументировать, выдвигать гипотезы, ставить вопросы на понимание;

· методика организации работы в малой группе, в паре, индивидуально;

· соответствие формы коллективно – распределительной деятельности поставленным целям.


	

	2. Исполнительный. 
	2.1 Создание учебной ситуации:

· методические средства создания ситуации;

· использование известных знаний и способов деятельности учащихся;

· форма организации работы;

· позиция ученика (активная или пассивная );

· позиция учителя и его роль;

· создание ситуации «дефицита» способностей у учащихся;

· логика вопросов, заданий и рассуждений. 

2.2. Постановка учебной задачи (УЗ):

· возникала ли УЗ у учащихся;

· форма фиксации УЗ;

· способ постановки УЗ.

 
	

	3. Рефлексивно – оценочный.
	3.1. Создание ситуации принятия учебного действия контроля и оценки.
	


Экспертное заключение ____________________________________________________

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Уважаемый коллега!
Вы посетили семинар РМО учителей начальной школы на базе областной экспери-ментальной площадки Курлаковской средней школы Большемурашкинского района (директор Морозова Л.Ю.)

Оцените по 10-ти балльной системе:

1. Какие мероприятия из представленных сегодня оказались для Вас наиболее интересными?

а) открытый урок _____________________________________________________

б) видеотехнологии ____________________________________________________

в) выступления _______________________________________________________ 

2.Что оказалось для Вас наиболее существенным в увиденном?

а) значимость ________________________________________________________

б) новизна ___________________________________________________________

в) содержательность __________________________________________________

г) диагностика _______________________________________________________

        д) что ещё ___________________________________________________________

3. Как происходившее на семинаре соотносится с Вашими ожиданиями?

А) совпало __________________________________________________________

Б) частично совпало __________________________________________________

В) побудило к творческим размышлениям ________________________________

Г) разочаровало ______________________________________________________

Д) что ещё ___________________________________________________________

4. Что из увиденного Вы сможете применить в своей практической деятельности?

а) методику проведения занятий _______________________________________

б) методы проведения семинара ________________________________________

в) методику организации открытого урока _______________________________

г) видеотехнологии ___________________________________________________

         д) что ещё ___________________________________________________________

5. Сообщите, пожалуйста, данные о себе:

а) Ф.И.О. ____________________________________________________________

б) № школы (место работы) ____________________________________________

в) должность _________________________________________________________

Спасибо за ответы!

Типология уроков в РО.

	Учебное занятие



	Мотивационно-ориентировочная часть 
	Операционно-исполнительная часть
	Рефлексивно-оценочная часть

	Этап акту-ализа-ции
	Этап моти-вации
	Этап поста-новки УЗ
	Этап планиро-вания реше-ния УЗ
	Этап преобра-зования условия задачи
	Этап модели-рования
	Этап преобра-зования модели
	Этап отра-ботки общего спо-соба
	Этап конт-роля
	Этап само-оценки


	Урок постановки УЗ
	Урок плани-рования решения

УЗ
	Урок преобра-зования условия
	Урок модели-рования
	Урок преобра-зования модели
	Урок отработки общего способа
	Урок само-контроля
	Урок само-оценки



Mixt – урок


(комбинированный)








